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ملخص: 

هدف البحث إلى استقصاء فاعلية برنامج تدريبي لمعلمي العلوم بمنحى التعلم النشط 
في اكتساب طلبة الصف الثامن المفاهيم العلميةء وتنمية تفكيرهم الناقدء واتجاهاتهم نحو 
التعلم النشط. تكونت عينة البحث العشوائية من ( 8 معلمین و (200) طالب وطالبة في 
ثمانية شعب دراسية من ربع مدارس؛ ووزعت واا إلى مجموعتين: الأولى تجريبية 
تتكون من اربع شعب ويلغ عدد طلبتها (100) طالب وطالبةء والآخرى ضابطة تتكون من 
أربع شعب وبلغ عدد طلبتها )100( طالباً وطالبة. وجمعت البيانات باختبار تحصيلي 
لاكتساب المفاهيم العلميةء ومقياس للتفكير الناقد» ومقياس اتجاهات نحو التعلم النشط. 
أظهرت النتائج المتعلقة باختبار المفاهيم العلمية وبمقياس التفكير الناقد وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية للطريقة والجنس والتفاعل بينهاء لصالح طريقة التعلم النشطء ولصالح 
الطالبات» والتفاعل بين الطريقة والجنس» في حين أظهرت النتائج المتعلقة بمقياس 
الاتجاهات نحو التعلم النشط وجود فروق ذات دلالة إحصائية فقط تعزى لاستراتيجية 
التدريس» ولصالح استراتيجيات التعلم النشط. وفي ضوء النتائج تم تقديم عدة توصيات. 

الكلمات المفتاحية: برنامج تدريبيء» التعلم النشطء اكتساب المفاهيم العلميةء التفكير 
الناقد. الاتجاهات نحو التعلم النشط. 
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Effectiveness of a Training Program to science teachers 

based on Active Learning Approach in Acquiring Concepts, 

Critical Thinking and Attitudes of Eight Grade Students 
toward Active Learning 


Abstract: 


The purpose of this study is to explore the effectiveness of a training 
program based on Active Learning Approach to science teachers in acquiring 
eighth grade students scientific concepts, critical thinking and attitudes 
toward active learning. A quasi- experimental approach applied to the study 
sample which consists of (200) students in four schools. The instruments were 
questionnaire, scientific concepts and critical thinking tests. The findings 
there were statistically significant differences due to the teaching strategies 
(active learning, Traditional, gender and the interaction) in favor of active 
learning, and female students. But it showed only statistically significant 
differences due to active learning strategies. In the light of these findings, 
some recommendations were stated. 

(Key Words) : Training Program, Active Learning, Scientific Concepts 
Acquiring, Critical Thinking, Attitudes toward Active Learning. 
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معدم : 


يعد المعلم الركيزة الأساسية في النظام التعليميء» وعليه تبنى جميع الآمال المستقبلية 
في تحسين العملية التعليمية التعلميةء وبقدر الاهتمام والتطور بمستوى المعلم» بقدر ما 
يكون نمو المتعلمين وتطورهم» فالمعلم هو الذي يخطط ويبعث النشاط في التعليم الصقيء 
ويضفي على الكتاب والمحتوى والأنشطة والوسائل والتجهيزات ما يكمل النقص» من أجل 
خدمة المتعلم. 

ويلزم لتعليم العلوم بفاعلية. توفير معلمي علوم ذوي كفاية عالية (زيتونء 1987). 
من خلال برامج تدريبية فاعلةء تبنى وفق فلسفة واضحة وأهداف محددة (العفون ومكاونء 
1) .ومن أبرز ما يمكن تدريب المعلمين عليه هو إثارة التعلم النىشط Active Learning‏ 
لدى المتعلمينء وهذا المصطلح (التعلم النشط) » ظهر في نهاية القرن العشرين» وأثّر بىشكل 
إيجابي على عملية التعلم (سعادة وعقل وزامل واشتيتة وآبو غرقوب 6 فرفوره» 
8 ) » كما أن هذا المفهوم يساير فكر النظرية البنائيةء التي تفترض بأن المتعلم يبني 
معرفته بنفسه؛ ما بشكل فردي أو مجتمعي )2010 (Pritchard and Woollard,‏ . 

ويكون التعلم نشطاء عندما تثاح الفرصة للطلبة للمشاركة في أنشطة تشجعهم على 
التفكيرء والتعقيب على المعلومات المعروضة للنقاشء وتطوير المهارات في ميادين المعرفة 
المتعددة. والانشغال في أنشطة تدفعهم لأن يستجيبوا للأفكارء والآراء المطروحةء وكيفية 
تطبيةقھا )1991 Hall, Watiz, Bordeur, Soderholm and Nasr ‘Bonwell and Eison,‏ 
(Ramanujam, 201 Moyes and Jones, 1993 ‘Herried, 2006 ‘, 2002‏ .ویكون 
دور المعلم في التعلم النشط موجهأ للطلبةء ومشجعاً لهم على التعلم» وموازنا بین الأنشطة 
الخاة اقرا ,تناع ر١‏ كى ملاعا ف عل كو اكا وسوفة ا الساى مات 
وموفرا لبيئة تعليمية تعلمية متاسبة ومهتما بالمتعلمين؛ فيلبي احتياجاتهم التعليمية. 
ومرتا وقافرا على القر ال الفغال: ونشيطا ومتخمسا في أداته» وموضوعيا في تقويم نوات 
lلتعلم‏ )2002 and Brent, 2009 ‘Cashion and Plalmieri,‏ ۴elder؛‏ رفاعي. 2012( . 

وفي التعلم النشط يمكن ممارسة استراتيجيات تدريس متعددة ومتنوعة مثل: التعلم 
التعاونيء ولعب الادواں والعصف الذهني» وحل المشكلاتء والمناقشة والحوارء والمحاضرة 
التعاة والتعلم الذاتي (1996 ,”۳١0ا81)‏ .وفي هذه الاستراتيجيات كلهاء فإن التعلم 
النشطء يركز على مشاركة المتعلم وحثه على التفكير فيما يتعلمهء وفيه تُعمق قدرة المتعلم 
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على التفكير بأنواعه المختلفة: العلمي» والإبداعي» والناقد (1994 ,صإ82as۸2؛ Swartz and‏ 
1 ,ا۸8ء۴İ)‏ » باعتبار التفكير الناقد» أسلوب في التفكير المنظم» والمركز والمبرر بغرض 
حل المشكلة» وصياغة الاستدلالات» واتخاذ القرارات )1998 ‘Facione and Facione,‏ 
(Horenstei and Niu, 2011‏ > وذلك من خلال مساعدة المتعلم على تحديد المشكلاتء 
and Michael, 2004‏ nہeا؛‏ فتح الثه» 2010) » إذ إن ممارسة مثل هذه العمليات» ترتبط 
ارتباطاً وثيقاً باكتساب المفاهيم العلمية (مفضيء 2010) » مما يتطلب اندماج المتعلم في 
التعلم الننشطء وأن يكون له دور فاعل في العملية التعليمية (زيتون. 10 20؛ sځBet Buncik,‏ 
(and Horgan, 2001‏ . 

وتكمن أهمية المفاهيم العلمية في آنها تختزل الحقائق وتصنفهاء وتقلل من 
تعقدهاء وتعد أكثر ثباتاء وبالتالي أقل عرضة للتغيير (الخوالدة» 2007؛ النجداوي 
وراش وعبد الهادي» 2003؛ 1995 )0۲۳١0۵,‏ .ولكي يتم تعلم المفاهيم بشكل أفضل» 
يجب تقديمها بسياقات مختلفة ويتم التعبير عنها بطرق متباينة؛ الأمر الذي يمكن أن 
يوفر فرصا أكبر لدمج جميع المتعلمين في التعلم الط American Association f0r)‏ 
)ihe Advancement of Science (AAAS) , 1993‏ » وتوّدي إلى تعدیل في فکر المتعلم 
ووجدانه وسلوکه واتجاهه (زیتون» 2010؛ زیتون» 1988؛ الفتلاوي» 2003؛ لبيب» 
(Freedman, 1997 ‘1989‏ . 


ويعد التعلم النشط من الطرق التي تشيد الدراسات العالمية بأهميته في تعلم العلوم» 
وتدعو إلى استخدامه؛ لرفع مستوى التعلم لدى المتعلمين» ومساعدتهم على اكتساب 
المفاهيم العلميةء وتنمية تفكيرهم الناقد» وتحسين اتجاهاتهم نحو التعلم النشطء ومن هم 
ذذه الدراسات: دراسة سجمان و تمبسون» و انکم» و اهيرماء» و سمث SuchmM27, 117P0-(‏ 
)son, اinchnm,‎ Ahermae and Smith, 2001‏ ودراسة جرانزنو (2003 )Grazi2^0,‏ › 
ودراسة كيم (2009 )۸i۳",‏ » ودراسة هارتلي (2011 ,رها٣3۲١۳)‏ » ودراسة نارون (,۸2107 
1) » كما توّكد عليه توصيات موّتمر مناهج التعليم والإعداد للحياة المعاصرة المنعقد 
في القاهرة عام 2003ء وتوصيات موّتمر الإصلاح المدرسي: تحديات وطموحات المنعقد 
في الإمارات العربية المتحدة عام 2007. 

وقي ضوء ما سبق آدرك المربون العلميون الحاجة إلى استخدام منحى التعلم النشط؛ 
من أجل مساعدة المتعلم على المشاركة في عملية التعلم؛ ليكون أكثر نشاطا؛ وفاعلية أثناء 
التعلم» واكتساب المهارات اللازمة للتعلم؛ لذا جاءت فكرة هذا البحث لمعرفة فاعلية برنامج 
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تدريبي لمعلمي علوم الصف الثامن الأساسي للتعلم النشط. ومعرفة أثر هذا البرنامج على 
اكتساب المفاهيم العلميةء والتفكير الناقد» واتجاهات المتعلمين نحو التعلم النشط. 

ويُشارك هذا البحث في بعض أهدافه بحوثا سابقةء فقد أجرى المهدي (2001) دراسة 
هدفت إلى استقصاء أثر استراتيجيات التعلم النشط في مجموعات المناقشة على التحصيل 
والاستيعاب المفاهيمي والاتجاهات نحو تعلم الفيزياءء لدى طلاب الصف الأول الثانوي 
بمدرسة الشهيد رياض بكفر الشيخ.وقد تكونت عينة الدراسة من ثلاث شعب» يختلف فيها 
حجم مجموعات المناقشةء وتكونت أدوات الدراسة من اختباري التحصيل» والاستيعاب 
المفاهيميء ومقياس الاتجاهات نحو تعلم الفيزياء» وأظهرت النتائج أن هناك فروقا ذات 
دلالة إحصائية لصالح النتائج البعدية لأفراد المجموعة التجريبية الأولى» والتي تعلمت في 
مجموعات من الأزواج» في كل من تحصيلهم للمحتوى التعليمي» واستيعابهم المفاهيميء 
واتجاهاتهم نحو تعلم الفيزياء. 

وأجرى هندي (2002) دراسة هدفت إلى التأكد من آثر تنوع استخدام بعض 
استراتيجيات التعلم النشط في تعليم وحدة بمقرر الأحياء» على اكتساب بعض المفاهيم 
البيولوجيةء وتقدير الذات» والاتجاه نحو الاعتماد الإيجابي المتبادل لدى طلاب الصف 
الأول الثانوي الزراعي في مصرء من خلال إستراتيجيات (استراتيجية فكر...زاوج...شارك. 
بناء وإعداد خرائط المفاهيم» العصف الذهني) » وأظهرت النتائج وجود أثر كبير لتنوع 
استراتيجيات التعلم النشط المستخدمة بالنسبة لاكتساب المفاهيم البيولوجيةء والاتجاه 
نحو الاعتماد الإيجابي المتبادل على عينة الدراسةء بينما لم تكن النتائج دالة إحصائيا 
بالنسبة لتحسين مستوى تقديرهم لذواتهم. 

وأجرى سعادة وأبو زيادة وزامل (2003) دراسة هدفت إلى التعرف على آثر تدريب 
المعلمات الفلسطينيات على أسلوب التعلم النشط في التحصيل الآني» والموّجل لديهن» في 
ضوء متغيرات التخصص الأكاديمي الدقيق» والموّهل العلمي» وعدد الدورات التدريبيةء 
وتكونت عينة الدراسة من 24 معلمة» حيث أعد الباحثون أداتين: تمثلت الأولى في مادة 
تدريبتة وشات القاتية اختارا تحسيا مكون من 30 فقرة من توع الإختان من 
متعدد» وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا لصالع التدريب على الثعلم الخشط 
تبعا لمتغيرات التخصص» والموّهل» وعدد الدورات التدريبيةء التي تم حضورها من جانب 
المعلمات. 

وأجرى زامل (2006) دراسة هدفت إلى تعرف وجهات نظر معلمي المرحلة الأساسية 
الدنيا ومعلماتها في مدارس وكالة الغوث الدوليةء نحو ممارستهم للتعلم النشط في 
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محافظتي رام الله ونابلس» وتكونت عينة الدراسة من 75 معلما ومعلمةء منهم 28 معلما 
ر7 معلمة واستخنست في هذا الدراسة اسقبانة مكركة من 30 فقرةء ورأظهرت القذاك 
وجود فروق دالة إحصائياً في وجهات نظر المعلمين نحو ممارساتهم لمبادئ التعلم الخشط 
لصالح المعلمات» مع عدم وجود فروق دالة إحصائية تبعا لمتغيرات الدراسة: الموّهل 
العلمي» والمحافظةء وعدد سنوات الخبرة» والصف الذي يدرسه المعلم. 

وأجرت الروساء (2007) دراسة هدفت إلى استقصاء فاعلية برنامج مقترح في 
تنمية ممارسات التعلم النشطء وتعديل الاعتقادات نحوه» لدى المعلمات الطالبات في كلية 
التربيةء والأقسام العلمية بالرياض» تكونت العينة من 50 معلمة طالبةء وزعن عشوائيا 
في مجموعتين: إحداهما تجريبية 25 طالبةء والأخرى ضابطة 25 طالبة.استخدمت بطاقة 
ملاحظة ممارسات التعلم النشط. ومقياس الاعتقادات نحو التعلم النشطء أظهرت النتائج 
وجود فرق ذي دلالة إحصائية في ممارسات التعلم النشط لصالح المجموعة التجريبيةء 
ووجود فرق ذي دلالة إحصائية على مقياس الاعتقادات نحو التعلم النشط. لصالح 
المجموعة التجريبية. 

وأجرى تاندوغان وأورهان (2007 ,0۲127 24 ٣092۸‏ ا) دراسة هدفت إلى 
استقصاء أثر توظيف أسلوب حل المشكلات المستند إلى استراتيجيات التعلم النشط في 
التحصيل الدراسي لطلبة الصف السابع الأساسي في إحدى مدارس اسطنبول في تركياء 
في مادة العلوم ومدى اكتسابهم للمفاهيم العلميةء واشتملت عينة الدراسة على 50 طالبا 
توزعوا على مجموعتين: ضابطة وتجريبية» اظهرت النتائج أن اداء طلبة المجموعة التجريبية 
في الاختبار التحصيلي كان أعلى بكثير» وذات دلالة إحصائية من أقرانهم في المجموعة 
الاضابطةء تعزى إلى طرائق التدريس المستخدمة» كما اظهرت النتائج ان توظيف اسلوب حل 
المشكلات المستند إلى استراتيجيات التعلم النشط. له أثر كبير في تحسين مستوى التحصيل 
الدراسي للطلبة واكتسابهم للمفاهيم العلمية وتحسين اتجاهاتهم نحو مادة العلوم. 

وأجرى ترابان وبوكس ومايرن وبولارد وبولف )dڵPO|II2 Taraban, 80x, Myers,‏ 
7 ,80۷8 4١ه)‏ دراسة هدفت إلى استقصاء آثر توظيف استراتيجيات التعلم النشط 
في التحصيل الدراسي» وسلوكات الطلبةء واتجاهاتهم نحو تعلم الأحياء للمرحلة الثانوية 
في ولاية تكساس الأمريكيةء حيث اشتملت عينة الدراسة على 408 طلاب» وسُجّل كل 
ما يجري داخل الغرفة الصفيةء ومختبري التعلم النشط لرصد ممارسات المعلم» وطرائق 
التدريس التي يستخدمها في تدريس محتوى المنهاج» ورصد سلوكات الطلبةء واتجاهاتهم 
نحو تعلم مبحث الأحياء.أظهرت النتائج أن تعلم الطلبة اتخذ الطابع التشاركي والتعاونيء 
وأن آلطبة الذين قطنا قى مختبن التطم الفقط قف اقتسبوا قرا أكبر من محترى المادة 
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التعليمية مقارنة بالذين تعلموا في غرفة الصف الاعتياديةء وأن التعلم النشط الذي يتم في 
مختبرات التعلم النشط. والمنهاج الذي يصمم وفق استراتيجياتهء يزيد من فاعلية الطلبة 
ويحسن من اتجاهاتهم» ويعزز العمل التشاركي التعاوني بينهم» ويعزز التعلم الذاتي» ويزيد 
من فهمهم لمحتوى المادة الدراسية. 

وأجری زافلا والاركون وبينجاز (2007 Alarcon ad 8e negas,‏ ,aاZava)‏ دراسة 
هدفت إلى تدريب معلمين الفيزياء في ولاية واشنطن على استراتيجيات التعلم النشط والكشف 
عن الصعوبات المفاهيمية والمفاهيم البديلة الموجودة عندهم»ء تكونت العينة من 25 معلم 
فيزياء. حيث طبقت عليهم الاختبارات القبلية في وحدة الحركة والقوة في الفيزياء؛ للكشف 
عن المقامي البديلة التو جونة لدي المعلمين ومن تم طبق البرتامج التدرييي المعتت على 
استراتيجيات التغلم النشط دة 3 أساييخء ويح ذلك طبقة الاأختبارات البعدية أظهرت 
النتائج قدرة المعلمين على تعديل المفاهيم البديلة لديهم الخاصة بوحدة الحركة والقوة 
بعدما تدربوا على البرنامج المعتمد على استراتيجيات التعلم النشط. 

وأجرى ماهر أغلو (2008 ,داآه13۲) دراسة حول أراء المعلمين في تطوير مهارات 
التفكير العليا عند الطلبة في المرحلة الأساسيةء تكونت العينة من 134 طالباً في إحدى 
المدارس التركية.أظهرت النتائج أن استخدام سلوب التعلم النشط أدى إلى زيادة تحصيل 
المتعلمينء وتنمية مهارات التفكير العليا لديهم» وأثر إيجابياً في زيادة دافعيتهم للتعلمء 
وتطوير اتجاهاتهم نحو المعلم والمادة التعليمية. 

وأجرى كارمصطفى اوغلو (2009 ,uاومھfةاus٣ه۲ة))‏ دراسة حالة هدفت 
إلى معرفة آراء معلمين الفيزياء عن الأنشطة المتمركزة حول الطالب في تعليم الفيزياء 
وتعلمهاء وطبقت الإستبانة على 10 مط فیزياء فی مدينة آماسپا في فركها؛ للمطابقة ما 
بين آراء المعلمين حول التعلم النشط. ومدى تطبيقه فعليا بالصفوف» وأظهرت النتائج أنه 
بالرغم من معرفة المعلمين بمنحى التعلم النشط. إلا أنهم لا يطبقونه في صفوفهم وما زالوا 
يستخدمون الأساليب الاعتيادية. 

وأجرى كيم (2009 ,1۳) دراسة هدفت إلى استقصاء آثر استراتيجيات التعلم النشط 
على تعزيز تعلم الطلبةء وتنمية التفكير الناقد في دروس علوم الأرض» وتم اختيار 155 
طالب بالطريقة العشوائية في مدارس ولاية بنسلفانيا الأمريكيةء حيث جُمعت البيانات 
بالملاحظة والمقابلات والاختبارات القبلية والبعدية.أظهرت النتائج وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية على أداء الطلبة في تنمية مهارات التفكير الناقد تعزى لاستراتيجيات التعلم 
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النشط في تدريس موضوع الكوارث الطبيعية. وأظهر الطلبة تغيرا إيجابياً في اكتسابهم 
للمفاهيم العلمية بعد أن درسوا بأسلوب التعلم النشط وزاد مستوى تفكيرهم الناقد. 

وأجرت الخلف (2011) دراسة هدفت إلى تقويم مستوى الأداء التدريسي لدى معلمات 
العلوم بالمرحلة المتوسطة في ضوء بعض استراتيجيات التعلم النشط. وتكونت عينة 
الدراسة من 65 معلمة اخترن من محافظة الرياض بالطريقة العشوائية.وأظهرت النتائج 
ان تطبيق معلمات العلوم لمهارات تقويم الدروس ولمهارات التخطيط والإعداد للدروس كان 
متدنياء وان تطبيقهن لمهارات تنفيذ الدروس كان متحققا بدرجة متوسطة. 

وكما أجرى نارون (2011 )١4۲0١,‏ دراسة هدفت إلى تقصي أثر التعلم النشط في 
صفوف الفيزياء» على اكتساب الطلبة للمفاهيم الفيزيائيةء واتخذت الدراسة المنهج شبة 
التجريبيء واختيرت 20 طالبة من مدينة صغيرة في ولاية نيويورك.وأظهرت النتائج فروقا 
ذات دلالة إحصائية في اكتساب الطلاب المفاهيم العلميةء يعزى لاستخدام المعلمين التعلم 
النشط في تدريسهم» ودعت إلى ضرورة تدريب المعلمين على استراتيجيات التعلم النشط. 

وفي ضوء عرض الدراسات السابقةء فإن البحث الحالي يتمين عن الدراسات السابقة 
كونه من البحوث الأولى التي أجريت في الأردن» بالإضافة إلى إعداد برنامج تدريبي لمعلمي 
العلوم الصف الثامن الأساسي بمنحى التعلم النشط. والتحقق من قافليتة من خلال معرفة 
أداء طلبة المعلمين والمعلمات الذين دُربوا على هذا البرنامج في اكتساب المفاهيم» وتنمية 
التفكير الناقد» والاتجاهات نحو التعلم النشط لديهم. 
مشكلة البحث: 

ما يلحظ من طرق التدريس في النظام التعليمي توصف بأنها تقليديةء فالمتعلمون لا 
ينخرطون أو يندمجون في العملية التعليمية التعلمية بشكل نشط (زيتون. 2010) » وتشير 
مؤشرات الواقع التعليمي التعلمي في الأردن إلى تدني مستويات أداء طلبة الصف القامن 
الأساسي في العلوم» ويستدل على ذلك من خلال الدراسة الدولية للعلوم والرياضيات 
plal « (Trends in International Mathematics and Science Study) (TIMSS)‏ 
1ءء وهناك دراسات ومشاهدات ميدانية لواقع تدريس العلوم في الأردن تشير إلى 
تدني مستوى تحصيل الطلبة في المواد العلميةء وتدني اكتسابهم للمفاهيم العلميةء وتدني 
ممارساتهم لمهارات التفكير الناقد (وزارة التربية والتعليم» 2011) .ومن أجل تحسين هذا 
الواقع في التعليم والتعلمء ينبغي للمعلمين ممارسة دورهم التعليمي بشكل نشط في الحجرة 
الصفيةء وإيقاظ الإحساس بأثر التعلم النشط في تعليم وتعلم العلوم لدى المتعلمين. 
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ا £ اله ® : 

تتحدد أسئلة البحث فى الأسئلة الآتية: 

السوًال الأول: هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية (4=0.05) بين متوسطات 
علامات طلبة الصف الثامن الأساسي على اختبار اكتساب المفاهيم العلمية في العلوم» 
تعزى لاستراتيجية التدريس (التعلم النشط والاعتيادية) » والجنس (طلاب» وطالبات) » 
والتفاعل بينهما؟ 

السوال الثاني: هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية (4=0.05) بين متوسطات 
علامات طلبة الصف الثامن الأساسي على مقياس التفكير الناقد في العلوم» تعزى 
لاستراتيجية التدريس (التعلم النشط والاعتيادية) » والجنس (طلاب» وطالبات) » والتفاعل 
بینهما؟ 

6 السوًال الثالث: هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية (4=0.05) بين متوسطات 
تقديرات طلبة الصف الثامن الأساسي على مقياس الاتجاهات نحو التعلم النشط. تعزى 
لاستراتيجية التدريس (التعلم النشط والاعتيادية) » والجنس (طلاب» وطالبات) » والتفاعل 
بینهما؟ 
أهمية البحث: 

تنبع أهمية البحث من توفير برنامج تدريبي قابل للتطبيق على معلمي العلوم 
لاكسابهم استراتيجيات ومهارات التعلم النشط ويستفيد منه المعلمون والمشرفون في بناء 
ان تزيد من الاهتمام في التعلم النشط لدى المعلمين والموجهين في ضوء فاعليته» ويكون 
البرنامج مثارا للمزيد من البحث فقي مواضيع وفروع علمية ومستويات تعليمية اخرىء» 
وقي مناطق تعليمية مختلفة» ويوجه المشرفون إلى ضرورة تدريب المعلمين على كيفية 
اكساب المتعلمين المفاهيم العلميةء ومهارات التفكير الناقد» وتنمية اتجاهات المتعلمين 
نحو التعلم النشط وارتقى البحث إلى محاولة التوجه إلى تحسين عملية التعليم والتعلم 
بمنحى التعلم النشط؛ للانتقال من التعليم المتمركز على المعلم إلى التعلم المتمركز على 
المتعلم. 
حدود البجحث ومجدداته : 

نتائج البحث قابلة للتعميم في ضوء الحدود والمحددات الآتية: فقد مثل طلبة الصف 
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القامن الا ساسي الحدود البشرية. ول ارس يريا التريية والكليم نطق إربد 
لفات الخرد الكاضة ومڌل القصل الدراسي الثاني الغام الدراسي 2011/ 2012ء 
الود الاعات ركذا ات خرن اف الفا الأول - فصل التيار الكهربائي- من 
الوحدة العاشرة (الكهرباء والاتصالات) من كتاب العلوم - الجزء الثاني - للصف الثامن 
الأساسي الحدود الموضوعية للبحث.أما المحددات فقد تمثلت بصدق الأدوات المستخدمة 
في البحث وثباتهاء ودقة الأجراءات المتبعة في تنفيذهاء وبدرجة تمثيل العينة للمجتمع 
الذي أخذت منه. 


التعريفات الاصطلاحية والإجرائية: 


الفاعلية: مصطلح يدل على مجموعة من القياسات الإحصائية التي يمكن أن 
يستخدمها الباحث في العلوم التربويةء والاجتماعية والنفسية للتعرف على الأهمية العملية 
لنتائج البحوث والدراسات» وتهتم بصفة خاصة بقياس مقدار الأثر الذي تحدثه المتغيرات 
المستقلة في المتغيرات التابعة التي يقوم عليها تصميم البحث (عصر,ء 2003( .يعبر عنها 
إجرائيا في هذا البحثء بمقدار التغير الإيجابي الذي يحدثه البرنامج التدريبي المد ليم 
العلوم بمنحى التعلم النشط. في ضوء متغيرات البحث: اكتساب المفاهيم والتفكير الناقدء 
واتجاهات الطلبة نحو التعلم النشطء وذلك في ضوء القياس القبلي والبعدي لهذه المتغيرات 
بادوات اعدت لغرض هذا البحث. 

برنامج تدريبى لتعليم العلوم بمنحى التعلم النشط: ويعرف إجرائياً بأنه: 
خا ية لميا ما زسخططة ومترهة طررت أغرإن هذا البحت فى حر 
خصائص التعلم النشط الذي أشار إليه الأدب التربوي. 

التعلم النشط: عملية تعلم تستند إلى النشاط الذاتي والمشاركة الإيجابية للمتعلم» 
حيث يقوم المتعلمون بالتقصي والبحث مستخدمين مجموعة من الأنشطة والعمليات 
العلميةء منها: الملاحظة ووضع الفروض والقياس والاستنتاج؛ ليتوصلوا إلى المعلومات 
المطلوبة بأنفسهم» وتحت إشراف المعلم وتوجيهه (2006 ,26۸١10۲۵ا)‏ .ويُعرف إجرائيا 
على أنه طريقة تعلم وتعليم يشارك فيها المتعلمون في الأنشطة والتمارين بشكل فعال 
ونشط مع وجود معلم يوجههم ويشجعهم على أن يتعلموا بأنفسهم حتى يحققوا الأهداف 
التعليمية المطلوبة. 

اكتساب المفاهيم العلمية: تعرف المفاهيم على أنها: ما يتكون لدى الفرد من 
معنى» أو فهم يرتبط بكلمة أو عبارة معينة (زيتون» 2008) .أما مفهوم الاكتساب فيعرّف 
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إجرائياً: قدرة الطالب على فهم المفاهيم العلمية المتعلقة بموضوع التيار الكهريائي 
واستيعابهاء وإدراك العلاقات بين تلك المفاهيم. والتعبير عنها كميا ونوعيا بصورة 
صحيحةء وقدرته على توظيفها في المواقف الحياتية المختلفةء ويقاس اكتساب المفاهيم 
العلمية بالعلامة التي حصل عليها الطالب باختبار اكتساب المفاهيم العلمية الواردة في 
فصل (التيار الكهربائي) من مقرر العلوم للصف الثامن الأساسي» الذي أعدٌ لهذا الغرض. 

التفكير الناقد: هو شكل من أشكال التفكيرء والذي يركز على اتخاذ القرار بشأن 
ما يعتقده الفرد ويوّمن به أو ما يفعله» وما يتطلبه ذلك من وضع فرضيات وأسئلة وبدائل 
وخطط للتجريب (1993 ,5أ١١5)‏ .ويقاس بالدرجات التي حصل عليها طلبة الصف الثامن 
الأساسي في اختبار التفكير الناقد الذي أعد لهذا الغرض. 

4 الاتجاهات نحو التعلم النشط: تعرف الاتجاهات على أنها مجموعة من المكونات 
المعرفية والوجدانية والسلوكية التي تتصل باستجابة الفرد نحو قضية أو موضوع علمي 
معين (زيتونء 1988).ويُقاس إجرائيا من خلال استجابات الطلبة على مقياس الاتجاهات 


تخو القطم الففط الى ت إغداده لهذا الغرض: 
الطريقة والإجراءات: 
المجتمع والعينة: 


تكون مجتمع البحث» من جميع طلبة الصف الثامن الأساسي في مدارس مديرية التربية 
والتعليم لمنطقة إريد الثانيةء وتوزعت عينة البحث إلى مجموعاتها تبعا لاستراتيجية 
التدريس والجنس» فقد تكونت المجموعة التجريبية من (50 طالباًء و50 طالبة) تدرس 
التيار الكهربائي باستراتيجية التعلم النشط. في حين تكونت المجموعة الضابطة من (50 
طالباء و50 طالبة) تدرس التيار الكهريائي بالطريقة الاعتيادية.فقد اختيرت أربع مدارس 
من مديرية إربد الثانية بالطريقة العشوائية البسيطةء اختيرت شعبتان بالعشوائية من كل 
مدرسة من المدارس المختارة بالعشوائيةء وتم التعيين العشوائي للشعبتين المختارتين من 
كل مدرسة إلى شعبة تجريبية وآخرى ضابطةء وبذلك تكونت عينة الدراسة من ثماني شعب 
من طلبة الصف التامن الأساسي من ربع مدارس. 


أدوات البحث: 


الأداة الأولى- برنامج تدريبي لتعليم العلوم بمنحى التعلم النشط: 
روجعت الأدبيات والدراسات المتعلقة بهذا المجال؛ لغرض الاطلاع على تصاميم 
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البرامج التعليمية والأساليب التدريبية» ومن هذه الدراسات» سعادة وآخرون (2003) 
> والروساء (2007) » وزافلا والارکون وبiıجjl‏ ),sئBenega Zavala, Alarcon and‏ 
7) » والمالكي (2010) › وجامعة کليمسون (2011 ۲5¡y,‏ ۷8لا 600ا ) وفي ضوء 
الاطلاع على هذه التصاميم ودراستهاء بني البرنامج وفقٰ الخطوات الآتية: 

٭ الخطوة الأولى- مرحلة التخطيط: 

- تحديد عنوان البرنامج: حدّد عنوان البرنامج ب «برنامج تدريبي لمعلمي العلوم 
بمنحی التعلم النشط.. 

- تحلدید الحاجات التدريبية: في ضوء طبيعة الحاجات التي حددها ليرد Laird,)‏ 
7) » فقد أجريت مقابلات شخصية مع عدد من معلمي علوم الصف الثامن الأساسي 
للكشف عن حاجاتهم التدريبية» حيث اتضح من خلالها أن معلمي العلوم تنقصهم المعرفة 
والمهارات المتعلقة بمنحى التعلم النشط؛ وبالتالي فإنهم يحتاجون إلى برامج تدريبية على 
مثل هذه الحاجات. 

- تحديد خصائص المتدربين (الفئة المستهدفة) : فقد شار جيرولد (1987) إلى 
التدريبية» وعليه فقد تم التعرف على خصائص المتدربين قبل البدء بتنفيذ البرنامج 
التدريبي» من خلال توزيع استبانةء وتبين أن جميع المعلمين والمعلمات في عينة الدراسة 
يحملون درجة البكالوريوس في العلوم او احد فروعه كحد ادنى» وان معدل سذوات الخبرة 
لأفراد المجموعة التجريبية الأربعة البالغ يساوي (14.75سنة) » وأن معدل سنوات الخبرة 
لأفراد المجموعة الضابطة الأربعة يساوي (16.75سنة) » وعلى ذلك فإن هناك تقاربا 
بين سنوات الخبرة لدى معلمي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة» وهكذا ضبط 
عامل الخبرة لدى معلمي مجموعات الدراسةء وأن جميع المعلمين لم يشاركوا في أي برنامج 

* الخطوة الثانية- مرحلة التنفين: 

وهي المرحلة الثانية التي تلي مرحلة التخطيط. وتتكون من خطوات فرعية عدة 
وضحت يالا تی: 

- تحديد الهدف العام: وحدّد الهدف العام لهذا البرنامج التدريبي بأنه: تدريب معلمي 
ومعلمات العلوم بمديرية إربد الثانية على منحى التعلم النشط. 

= تحديد الأهذاف الخاصة: أن يشم المتدرب تحريفا واضحا لمقهوم التعلم التشط 
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وهم اسسه ومبادئه» ويعي دور کل من المتعلم والمعلم فيه» ويعي فوائد التعلم النشط 
وهم معوقات استخدامه» ويعي فلسفة التعلم النشط ويْقدر أهميته» ويمارس استراتيجياته 
ويُطورها لتمكن المتعلم من الاستقلاليةء ويوظف التعلم النشط في حل مشكلات تعلم طلبته. 

- تحديد محتوى البرنامج التدريبي وتنظيمه: إن محتوى البرنامج التدريبي هو 
المعلومات والمهارات والأنشطة المراد توصيلها إلى المتدربين ضمن سياقات محددة وزمن 
مدت وبالتال ساعد تي غل اكضايها (دورة 1995 :وعلية ا متصة الخطرط 
العريضة لمحتوى البرنامج التدريبي بما يحقق أهداف البرنام والمدة الزمنية لكل ورشة 
تدريبية.وتضمّن البرنامج التدريبي خمس ورش تدريبية هي: التعلم النشط واستراتيجية 
المخاضرة المعدلة واس اة حل الففكااة: واستراتيجية العصف الذهني» وعرض 
نموذج درس باستخدام استراتيجيات التعلم النشط ومناقشتها.وقد نظم محتوى البرنامج 
تنظيما منطقياً وبأفكار تتسق فيما بينهاء وروعي فيه الفروق الفردية للمتدربين 
وخصائصهم. 

- تصميم الأساليب والأنشطة والخطط التدريبية: صممت الأنشطة التدريبية والخطط 
التدريبية لتلائم محتوى البرنامج التدريبي وتحقق الأهداف المطلوبةء وتناسب مستوى 
المتدربين وخبرتهم» أو تقيس الخبرة السابقة للمتدربين» على نحو فردي أو بصورة 
مجموعات تعاونيةء وتنوعت أساليب التدريب في هذا البرنامج على أكثر من سلوب تدريبي 
واحد لتحقيق الأهداف التي يسعى إليهاء ومنها: حلقات نقاش» والمحاضرة القصيرة. 
والعروض التقديميةء والتعلم التعاوني» والحوار والمناقشة الغعَالةء والتعلم الذاتي» وكل 
ورشة تدريبية تتضمن رقم الورشةء وعنوانهاء والزمن المطلوب» وورقة أو أوراق عمل تتعلق 
بالورشة توضع کلما تتطلب الأمرء ما وسائط التدريب فتكونت من: جهاز حاسوب» وجهاز 
عرض البيانات 5۸0W‏ ها1ل» وأوراق العمل» وسبورة ثابتة وأأخرى متحركة. 

- تحديد الإمكانات والخدمات المساندة: اشتملت نفقات تصميم شرائح تعليميةء 
وتصوير أوراق من التدريبي» وأوراق العملء ونماذج التقويم» والقرطاسيةء ما 
أجور المحاضرين والمدربين» فقد قام الباحثون بتنفيذ البرنامج بأنفسهم» وبذلك كانت 
كلفة البرنامج بأقل ما يمكن لمثل هذا البرنامج.أما من جهة التسهيلات التعليميةء فقد 
تعاونت إحدى المدارس الموجودة ضمن عينة الدراسة بتسهيل المهمة من خلال توفير قاعة 
مكتبة المدرسة؛ لأغراض التدريب» بالإضافة إلى توفير جهاز عرض البيانات ۸0Wء‏ هاه 


وسبورة ثابتة وأخرئ متحركة: وأقلام كتابة. 
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CE Cas EN N AENEAN E 
لجميع المتدربين» وهذا سهل أمر تواجدهم المنتظم والمستمر, أما المدة الزمنية فحددت‎ 
على مدى خمسة أيام لكل ورشة تدريبية يوم واحد لمدة ثلاث ساعات» وعليه يكون عدد‎ 
الساعات الكلية للبرنامج خمس عشرة ساعة تدريبية.‎ 

4 الخطوة الثالثة- مرحلة التقويم: 

قوّم البرنامج من المحكمين (أساتذة في المناهج وطرق التدريس) ؛ فأبدوا آراءهم 
ومقترحاتهم حول البرنامج التدريبي من كل جوانبه التنظيمية والعلمية وأهدافه» كما 
وفي ضوء ذلك قوم البرنامج وعذّل على نحو نهائي» وبذلك أصبح البرنامج التدريبي 
بصورته النهائية جاهزا للتطبيق. 

٭ الخطوة الرابعة- مرحلة التطبيق: 

بداً في هذه المرحلة التطبيق الفعلي للبرنامج على أرض الواقع» وبعد انتهاء مرحلة 
التدريب للمعلمين والمعلمات» قاموا بإعداد خطط تدريسية وفق استراتيجيات التعلم النشط 
التي تدربوا عليها في البرنامج التدريبي. 

الأداة الثانية- اختبار اكتساب المفاهيم العلمية: 
مبحث العلوم للصف الثامن الأساسي» وبني اختبار اكتساب المفاهيم» حيث تكوّن الاختبار 
من 25 فقرة من نوع الاختيار من متعدد» وتضم كل فقرة آربعة بدائل.ولأغراض صدق 
الاختبار جرى عرضه على مجموعة من المتخصصين في المناهج والتدريس» لمعرفة آرائهم 
حول درجة مناسبة ووضوح كل فقرة من ققرات الاختبار.كما استخرج معامل الثبات 
باستخدام معادلة كرونباخ ألفاء حيث بلغت قيمة الثبات (0.85) من خلال تطبيقه على 
(60) طالياً وطالبة من خارج عينة البحث وحسب قيم معاملات الصعوبة فكانت بين 
(0.25 - 0.72) » كما تراوحت قيم معاملات التمييز بين (0.60-0.42) » وهذه القيم 
مقبولة تريويا لاستخام هذا الإأختبان (عودة 2002) ء وبذلك أصبح الأختبار بحوركة 
النهاقية مكونا من (25) فقرة: 

4 الأداة الثالثة- مقياس التفكير الناقد: 

لتحديد بعاد المقياس» تم الاطلاع على العديد من الدراسات والكتب التي استخدمت 
اختبارات تقيس القدرة على التفكير الناقد مثل: دراسة الزعبي (2006) » ودراسة عبد 
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الكريم (2003) » ودراسة ستانلي وأرلين ودون (2006) » ودراسة رمضان (2005) › 
ودراسة الخالدي (2006) » ودراسة العلواني (1999) .وفي ضوء هذا الاطلاع» حددت خمس 
مهارات رئيسة لاختبار التفكير الناقد لأغراض هذه الدراسة في فصل التيار الكهربائي وهي: 
التفسيرء والتحليلء والتركيزء والاستنتاج» والتقويم.حيث تكون المقياس الذي تم تطويره من 
30 فقرة من نوع الاختيار من متعدد» وتضم كل فقرة أربعة بدائل.وجرى التحقق من صدق 
المقياس بعرضه على مجموعة من المحكمين في المناهج والتدريس» لمعرفة آرائهم حول 
درجة مناسبة ووضوح كل فقرة من فقرات المقياس» واستخرج معامل ثباته باستخدام 
معادلة كرونباخ ألفاء فكان (0.87) من خلال تطبيقه على العينة سالفة الذكر.كما حسب 
قيم معاملات الصعوبة لفقراته فكانت تراوحت بين (0.71-0.28) » ما معاملات التمييز 
فقراوكت بين (0:58-0.44): وهذء القيم مقبولة تربويا لاستخدام هذا المقيانس (عردة 
2 ) » وبذلك أصبح المقياس بصورته النهائية مكونا من (30) فقرة. 

الأداة الرابعة- مقياس الاتجاهات نحو التعلم النشط: 

اشتقت فقرات مقياس الاتجاهات نحو التعلم النشط من الدلالات المختلفة للتعلم 
النشط الموجودة في الكتب والدراسات العربية والأجنبية (السوالمةء 2008؛ العظاماتء 
Pundak, Her- ‘Pundak,Herscovitz, Shacham and Wiser- Biton, 2009 +42002‏ 
and Shacham, 0‏ tzاscovi)‏ .ولقياس اتجاهات طلبة الصف الثامن الأساسي نحو 
التعلم النشط, اعتمد مقياس بتدريج خماسي: (موافق بشدة» موافق» حيادي» غير موافق» 
غير موافق بشدة) » يتكون من 25 فقرة.ولأغراض التحقق من صدق المقياس جرى عرضه 
على مجموعة من المتخصصين في المناهج والتدريس» لمعرفة آرائهم حول درجة مناسبة 
ووضوح فقرات المقياس.كما تم استخراج معامل ثباته باستخدام معادلة كرونباخ ألفاء 
فكانت (0.89) من خلال تطبيقه على العينة سالفة الذكر. 
إجراءات البحث: 

طبق البحث وفق الإجراءات الآتية: تحديد مشكلة البحث ثم مجتمعه وعينته» وصمم 
برنامج تدريبي بمنحى التعلم النشطء يتضمن مبادئ تصميم البرامج التدريبية» ومبادئ 
التعلم النشط وأعدت أدوات البحث: وهي اختبار اكتساب المفاهيم العلميةء واختبار التفكير 
الناقد» ومقياس الاتجاهات نحو التعلم النشطء وتم التحقق من صدقها وثباتها.وجرى 
البدء بتدريب معلمي ومعلمات المجموعة التجريبية للصف الثامن الأساسي على البرنامج 
التدريبي بمنحى التعلم النشط الذي أعد بواقع (5) ورش تدريبية مدة كل ورشة (3) 
ساعات.وتم الاطلاع على الخطط التدريسية التي أعدها المعلمون والمعلمات الذين تدربوا 
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وفق البرنامج التدريبي» فوجدت آنها ملائمة لبيئة التعلم النشط التي تدربوا عليها من حيث 
الامكانات والتجهيزات الصفية والمخبرية.وجرى تطبيق أدوات الدراسة قبل البدء بتدريس 
المجموعات» ثم جرى تدريس مجموعات الطلبة بواقع أسبوعين وزعت على (12) حصة مدة 
كل منهما (45) دقيقة.حيث درست المجموعة التجريبية وفق البرنامج التدريبي لتعليم 
العلوم بمنحى التعلم النشطء في حين درست المجموعة الضابطة بالاستراتيجية الاعتيادية. 
كما تم عمل زيارات ميدانية ولقاءات للمعلمين والمعلمات من خلال حضور حصص صفية 
ثناء تطبيق الدراسة لتقديم التوجيهات والإرشادات إن لزم الأمر.وأخيرا أجري التطبيق 
البعدي لأدوات الدراسة بعد الانتهاء من تدريس المجموعتين التجريبية والضابطةء وكذلك 
صححت أوراق الاختبارات» ورصدت علامات الطلبةء ثم أدخلت البيانات إلى جهاز الحاسوب 
وعولجت إحصائياً باستخدام نظام الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية (8۴88) » لإجراء 
التحليلات الإحصائية المناسبةء ثم تفسير النتائج. 
التصميم والمعالجة الإحصائية: 

بهدف الإجابة عن أسئلة البحث استخدم المنهج شبه التجريبي» وذلك باختبار أثر 
متغير تجريبي مستقل: (استخدام استراتيجيات تدريس مبنية وفق التعلم النشط مقابل 
الاستراتيجية الاعتيادية في التدريس) في عدد من المتغيرات التابعة وهي: اكتساب 
المفاهيم العلميةء والتفكير الناقدء والاتجاهات نحو التعلم النشط وقد ادنکل لن ا 
تصنيفيا معدلاء وبهذا يكون التصميم هو تصميم شبه تجريبي لمجموعتين غير متكافئتين 
ذو التصميم العاملي (2 × 2) .أما المعالجات الإإحصائية فقد تضمنت استخدام المتوسطات 
الحسابيةء والانحرافات المعيارية؛ للمقارنة بين درجات المجموعتين التجريبية والضابطة 
على اختبار اكتساب المفاهيم العلمية البعدي» ومقياس التفكير الناقد البعدي» ومقياس 
الاتجاهات نحو التعلم النشط البعدي تبعا لمتغيري استراتيحية التدريس والجنس» وذلك 
باستخدام اسلوب تحليل التباين الثنائي ال٬صاحب‏ )2 -— (way interaction ANCOVA‏ 
للكشف عن دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لأداء مجموعات الدراسة على اختبار 
اكتساب المفاهيم العلمية البعدي» ومقياس التفكير الناقد البعدي» ومقياس الاتجاهات 
نحو التعلم النشط البعديء غا لم رايخ الق رهن والكشن والتقاعل يها ؛ وذلك بعد 
أن تبن تعدو استخدام تحليل التباين المتعدد المصاحب )۷0۸N٤٥00۷۸(‏ » إذ ت أن قیم 
معاملات الارتباط بين المتغيرات التابعة الثلاثة أقل من (3 .0) وبغير دلالةإحصائيةء علاوة 
على إجراء اختبار بارتلت (836۲) للكروية وتنبين عدم دلالته إحصائياء واک مربع 
ایتا 2۴ا5 4ع (الدلالة العملية) لمعرقة حجم التأثير ماه f٥‏ للبرنامج التدريبي 
لتعليم العلوم بمنحى التعلم النشط في اكتساب المفاهيم العلمية» وممارسة التفكير الناقدء 
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واققساب الاتجاهات نح الل الفط اذى ية المجوعة التجريبة و أخيرا ا مككدمة 
الأوساط الحسابية المعدّلة 163١5(‏ ل#اءازA۵)‏ لدرجات الطلبة على اختبار اكتساب 
المفاهيم العلمية البعدي» و مقياس التفكير الناقد البعدي» و مقياس الاتجاهات نحو التعلم 
الا رة افر ق الحماه ع اترات زى كا اتور اة اي اريس 
و ا a‏ 


التنائج ومناقشتها: 

للإجابة عن السؤال الأول استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لكل من المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار اكتساب المفاهيم العلمية 
على القياس القبلي» تبعا لاستراتيجية التدريس والجنس» ومن ثم استخرجت المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات المعدَّلة لعلامات أداء طلبة الصف الثامن 
الأساسي على اختبار اكتساب المفاهيم العلمية البعدي تبعا لاستراتيجية التدريس والجنس» 
ويبين الجدول (1) هذه الإإحصائيات: 


الجدول (1) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات المعذلة لأداء طلبة الصف الثامن الأساسي 
على اختبار اکتساب المفاهيم ETT‏ استراتيجية التدريس والجنس 


EE 
جر جا‎ 5 
المعياري | الحسابي | المعياري | المعدذل‎ Y 


18.592 | 2.924 | 18.868 | 2.630 | 0 


LE IN E 
HERES 
LEE E 


16.310 | 4.260 | 16.31 | 3.122 | 0 


الحد الأدنى لمتوسط علامة الاختبار (0) والحد الأقصى (25) 
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يبين الجدول (1) أن هتاك تباينا ظاهريا في المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لأداء طلبة الصف الثامن الأساسي حسب استراتيجية 
التدريس (التعلم النشطء الاعتيادية) وحسب الجنس (طلاب» طالبات) على 
اختبار اكتساب المفاهيم العلمية البعدي» ولبيان دلالة الفروق الإحصائية 
بين المتوسطات الحسابية طبُّق اختبار تحليل التباين الثنائي المصاحب 
)way interaction ANCOVA 2-)‏ » باعتبار نتائج الطلبة في درجاتهم القبلية 
في اكتساب المفاهيم العلمية مثغيرا مصاحباء ويبين الجدول (2) نتائج هذا 
التحليل : 


الجدول (2) 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأثر استراتيجية التدريس والجنس والتفاعل بينهما 
على اختبار اكتساب المفاهيم العلمية البعدي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


۵ جمو 5 8 سط 
: ۰ 
المربعات د المربعات ذ ني ية 17 الجزئي 
17592.702 1752.702 5525.222 0.000 0.520 
16 3 1.6 3253.7017 0.000 0.36 


0.175 0.000 SE 589.309 i 589.309 س‎ 
0.001 0.000 15.424 4.893 ا‎ 4.83 


858 | 61858 | 317 ا 17 


يتبين من الجدول (2) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
(4=0.05) تعزى لأثر استراتيجية التدريس ولصالح استراتيجيات التعلم الخشط 
وكذلك وجود قروق دات دلالة إحصاثية تعزى لأر الجشس ولصالح الظالبات: 


ووجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر للتفاعل بين الاستراتيجية 
والجنس» ولبيان التفاعل بين المتغيرين فتمثلت المتوسطات المعدّلة بيانيا 
كما في الشكل (1) . 
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في اكتساب طلبة الصف الثامن المفاهيم العلمية وتنمية أ.د. إبراهيم فيصل رواشدة 
تفكيرهم الناقد واجاهاتهم نحو التعلم النشط د. محمود حسن بني خلف 
الشكل (1): 
رسم بياني يوضح التفاعل بين استراتيجية التدريس والجنس في اختبار اكتساب المفاهيم 
وڪ 25 
طت س 
20 
a‏ 
o‏ 
10 
3 
1 1 0 
الإحتياديه التعلح التتنط 


يتبين من الشكل (1) وجود تفاعل رتبي بين متغيري استراتيجية التدريس والجنس في 
اختبار اكتساب المفاهيم» حيث إنه لا يوجد تقاطع بين الخطينء وآن الخطين غير متوازيينء 
وكانت الفروق لصالح الطالبات في كل من التعلم النشط والاعتيادية.أي أنه يلاحظ في حال 
الانتقال من استراتيجية التدريس الاعتيادية إلى استراتيجية التدريس المعتمدة على التعلم 
النشط. فإن أداء الطلاب والطالبات يزداد تحسناء علاوة على أن أداء الطالبات كان أفضل 
من آذاء الطلاب. 

ولإيجاد فاعلية الاستراتيجية. تم إیجاد حجم التأثیر 2۵ء ٥6ع‏ باستخدام 
العلاقة: 


HF Strategy x df Strategy 
Partial n= 


(F Strategy x df Strategy) df error 


فقد وجد آنه يساوي (0.664) ؛ وهذا يعني أن استراتيجيات التدريس المبنية وفق 

منحى التعلم النشط التي تدرب عليها المعلمون والمعلمات باستخدام البرنامج التدريبي 

تفسر حوالي (66.4%) من التباين في اكتساب المفاهيم العلمية لدى الطلبةء بينما الباقي 

في التباين (33.6%) غير مفسرء ويعزى إلى عوامل غريبة (موّثرات خارجية) .ويمكن 

تفسير تفوق أثر استراتيجيات التعلم النشط في اكتساب المفاهيم العلمية مقارنة بأثر 

الاستراتيجية الأعتياذية. فى أن التغلم النشط ركن على دون المتعلم خلال عملية الخدله 
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وجعل منه مشاركاً أكثر نشاطا في المناقشة الصفيةء فكان هى محور العملية التعليمية 
التعلميةء وساعدته على تذكر الحقائق والمفاهيم والتعميمات» وساهمت في تهيئته للتعلم 
الجديد» وعززت تذكر الحقائق والمفاهيم والتعميمات العلمية السابقة التي يقوم عليها 
الدرس الجديد» وتوظيفها خلال الدرس» مما أدى إلى ربط الموضوعات مع بعضهاء وأصبحت 
كنسيج واحد متناسق ومترابطء مما أدى إلى جعل التعلم ذا معنىء وأدى إلى تنمية قدرته 
على تطبيق ما تعلمه في مواقف جديدة»ء أو مشابهة لما تعلمه» مما كان له لأثر البارز في 
زيادة تحصیله. 

كما يمكن تفسير هذه النتيجة بأن المعلمين قد اكتسبوا المعارف والمهارات» 
والاتجاهات الإيجابية بالنسبة لمنحى التعلم النشط. وذلك من خلال البرنامج التدريبي 
الى اشتس خسة أيام بمخذل تلات ساغات يوميا أي خم عظرة ساعة قذريبة مما 
ساعدهم على استيعاب تلك المعلومات والمهاراتء وانعكس في تطبيقهم لمهارات التعلم 
النشط مما انعكس على أداء طلبتهم في اختبار اكتساب المفاهيم العلمية.وتتفق هذه النتيجة 
مع نتائج الدراسات السابقة التي وردت في البحثء» إذ بينت تفوّق استراتيجية التعلم النشط 
رة با ترات ية افيد ية 

كما تبينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية على اختبار اكتساب المفاهيم 
تعزى للجنس ولصالح الطالبات.ويمكن تفسير النتيجة بأن الطالبات يتفاعلن أكثر مع 
المواقف التعليمية؛ بسبب جديتهن وزيادة نشاطهن داخل الحجرة الصفيةء بالإضافة إلى 
ذلك فإنهن يخصصن وقتا أطول لمراجعة دروسهن» والتزامهن بإنجاز الواجبات المدرسيةء 
وسح تببرهن لزه التراخة وأنهن أقل تيبا من الطلاب: وأكثر اتنضباطا والتراما 
وتفاعلاً مع العملية التربويةء وأنهن أكثر دافعية وتنافسية وحافزية للعمل المدرسي من 
الطلاب» وهذا ما يوّكده واقع المدراس الأردنية بوجه عامء كما أن هذا التفسير يرذ على 
لسان سختلف فتات المجتمع الأردنى وصولا إلى المسؤولين التربويين في مختلف المواقع 
والمناصب الإدارية ومن خلال وسائل الإعلام. 

للإجابة عن السؤال الثاني استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيار كل نالسر ن ار و اهاط ق م ا ا راف یا ای 
القبلي» تيعاً لاستراتيجية التدريس والجنس»ء ومن ثم استخرجت المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية والمتوسطات المعدّلة لعلامات أداء طلبة الصف الثامن الأساسي 
على مقياس التفكير الناقد البعدي تبعا لاستراتيجية التدريس والجنس» ويبين الجدول (3) 
هذه الإإحصائيات: 
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الجدول (3) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات المعذلة لعلامات أداء طلبة الصف الثامن 
الأساسي على اختبار التفكير الناقد القبلي والبعدي تبعا لمتغيري استراتيجية التدريس والجنس 


المتوسط الائحراف المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري E7‏ 


| 18.669 669 E 150 SÎ 92 | 0 9.84 


الي 5 | 15.128 


15.669 | 4.904 | 15.90 | 3.8 9.82 
20.571 | 4.502 | 20.34 | 8 


18.120 | 56 18.12 | 6 


الحد الأدنى لمتوسط علامة الاختبار (0.0) والحد الأقصى (30) 


يبين الجدول (3) أن هناك تباينا ظاهرياً في المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لأداء طلبة الصف الثامن الأساسي حسب استراتيجية التدريس (التعلم النشطء 
الاعتيادية) وحسب الجنس (طلاب» طالبات) على اختبار التفكير الناقد البعدي» ولبيان 
دلالة الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية تم طبق اختبار تحليل التباين الثنائي 
nlھصlحq way interaction ANCOVA)‏ -2( > باعتبار نتائج الطلبة في درجاتهم القبلية 
في اختبار التفكير الناقد متغيرا مصاحباء ويبين جدول (4) نتائج هذا التحليل: 

الجدول (4) 
نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأثر استراتيجية التدريس والجنس والتفاعل بينهما 
على اختبار التفكير الناقد في العلوم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي 


مجموع | درجات | متوسط قيمة الدلالة الدلالة 
2 المرمعالت _ | الحىة | اعمان 5 الاحصائة | العلة ٤‏ الدرئة 


0.500 0.000 | 42772.072 | 2895.758 2895.758 
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درجات | متوسط الدلالة الدلالة 
و ESEN EE‏ العملية ٩7‏ _ 


استراتيجية استراتيجية التدريس | 387 | 1779387 | 387 1779387 | 610 | 26282.610 | | 0000| .0 | 03%6 1 .0 


ل 1197.257 ل 7 | 17684.196 | 0.000 0.206 


0014 ا 0014 | 0205 | 0650 
| 13202 | 0.068 ا ل 


يتبين من الجدول (4) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05=») 
تعزى لأثر استراتيجية التدريس ولصالع التعلم النشط وكذلك وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية تعزى لأثر الجنس ولصالح الطالبات» وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزى لأثر التفاعل بين الاستراتيجية والجنس. 

ولإيجاد فاعلية الاستراتيجيةء فقد تم إيجاد حجم التأثير 2۵ء أ٤‏ ووجد أنه 
يساوي (0.664) ؛ وهذا يعني أن استراتيجيات التدريس المبنية وفق منحى التعلم النشط 
التي تدرب عليها المعلمون والمعلمات باستخدام البرنامج التدريبي تفسر حوالي (66.4%) 
من التباين في اختبار التفكير الناقد لدى الطلبةء بينما الباقي في التباين (33.6%) غير 


مُفسرء ويُعزى إلى عوامل غريبة (موّثرات خارجية) .ويمكن تفسير تفوّق أثر استراتيجيات 
التعلم النشط مقارنة بالاستراتيجية الاعتيادية إلى البرنامج التدريبي الذي أعد بإحکام 
وكان له الدور الكبير في الخروج عن النمط التقليدي» مما دى إلى التفاعل الإيجابي بين 
الطلبة في المواقف التعليمية لسرا يها توعا من القجديه وها وا عذده ال 
بالارتياح عند ملاحظة تقدمهم في التعلم وتحقيق النمو في مهارات تفكيرهم» مما أثر 
إيجاباً في تنمية مهارات الناقد عندهم.كما ببينت النتائج وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية على اختبار التفكير الناقد تعزى للجنس» ولصالح الطالبات.وتتفق هذه النتيجة 
مع النتيجة التي توصل إليها (2009 ,۳) » ويمكن الاستناد في تفسير هذه النتيجة إلى 
حد ما إلى طبيعة تأثير الهرمونات على وظائف الدماغء والاختلافات الجينيةء لاسيما أن 
الطالبات يستغملن الأجزاء الأمامية من قض الدماغ الأيسر وهو الجاثب السؤول عن 
التفكير بأنواعه بما فيها التفكير الناقد )Kimura,1992‘؛‏ 2003 „(Kolb and Whishaw,‏ 


4 للإجابة عن السؤال الثالث» استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات 
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النشط على القياس القبليء ا لاستراتيجية التدريس والجنس» ومن ثم استخرجت 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات المعدّلة لعلامات أداء طلبة 
الصف الثامن الأساسي على اختبار التفكير الناقد البعدي بها امراف جي ادر 
الجدول (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات المعذلة لأداء طلبة الصف الثامن الأساسي 
على استبانة الاتجاهات نحو التعلم النشط تبعاً لمتغيري استراتيجية التدريس والجنس 


لامسد 
مجعو عات ادرا الجتد | المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف | المعذل 
الحسابي الحسابي | المعياري 


|411 | 11 0 621 |349 | 49 

4. E3 0. |0565 3.56 a 

س د و د م 
DOOD‏ 
504 | 0504| | 4030| .4 
و د 


× الحد الأدنى لمتوسط علامة الاختبار (0) والحد الأقصى (5) 


يبين الجدول(5) أن هناك تبايناظاهريافي المتوسطات الحسابية والانحرافات‌المعيارية 
لأداء طلبة الصف الثامن الأساسي حسب استراتيجية التدريس (التعلم النشط الاعتيادية) 
وحسب الجنس (طلاب»طالبات) على مقياس الاتجاهات نحوالتعلم النشطالبعدي»ولبيان دلالة 
الفروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية طبق اختبار تحليل التباين الثنائي المصاحب 
(way Interaction ANCOVA 2-)‏ » باعتبار نتائج الطلبة في درجاتهم القبلية على مقياس 
الاتجاهات نحو القتعم التق متغيرا مضاحبا ويبين الجدول (6) نتاتج هذا التطيل؛ 
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الجدول (6) 


نتانج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأثر استراتيجية التدريس والجنس والتفاعل بينهما على استبانة 
الاتجاهات نحو التعلم النشط لذ طلبة الصف الثامن الأساسي 


مجموع درجات متوسط الدلالة الدلالة 
ENES EE Ew EEN‏ العملية ٩7‏ الجزئية 


04 | 04 | | 0000 | 000 | 32.906 | 906 ES 382 ES 382 القبلي (المصاحب)‎ 


4.219 ا 4.219 | 16.563 | 0.000 0.078 


س 0.115 | 1 0.115 | 0.450 0.503 0.002 
0.613 | 1 0.613 - 


0.255 EIT 49.674 


يتبين من الجدول (6) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05=») 
تعزى لأثر استراتيجية التدريس» ولصالح التعلم النشط وعدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية تعزى لأثر الجنس» ولأثر للتفاعل بين الاستراتيجية والجنس. 

ولإيجاد فاعلية الإستراتيجيةء فقد تم إیجاد حجم التأثیر 2۵ء ٤6٥٤‏ ووجد أنه 
يساوي (0.29) ؛ وهذا يعني أن استراتيجيات التدريس المبنية وفق منحى التعلم النشط 
التي تدرب عليها المعلمون والمعلمات باستخدام البرنامج التدريبي تفسر حوالي (0029) 
من التباين في أداء الطلبة على مقياس الاتجاهات» بينما الباقي في التباين (0071) غير 
مفسرء ويُعزى إلى عوامل غريبة (موّثرات خارجية) .و يمكن تفسير ذلك بأن طلبة المجموعة 
التجريبية التي خضعت للتعلم النشط كانوا مشاركين فاعلين في العملية التعليمية التعلميةء 
حيث آتيحت لهم الفرصة في ظل هذه الاستراتيجيات لتطوير اتجاهات إيجابية نحو التعلم 
النشط وشجعتهم على استكشاف اتجاهاتهم وقيمهم» وطوروا دافعيتهم الداخلية التي 
تحفزهم على التعلم» وتسهيل تعلمهم من خلال مرورهم بخبرات عملية مرتبطة بمشكلات 
حقيقية في حياتهم» وزيادة انتباههم» وزيادة التفاعل داخل قاعة الدرس» بالإضافة إلى أن 
استراتيجيات التعلم النشط قد عملت على تدعيم ثقة الطلبة بأنفسهم وبقدراتهم» فأصبحوا 
مهتمين بتنفيذ الواجبات المطلوية منهم» ويقضون جهدا ووقتاً في إنجازها. 

يكن عزو هذه النيجة أيضا إلى تقارب وقت تطبيق البرنامج التدريبي مع قيام 
المعلم المتدرب بالتدريس» مما أتاح له الفرصة الكبيرة في تطبيق ما تدرب عليه في الواقع 
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العملي والفعلي» وبالتالي انعكس ذلك على إتقان مهارات التعلم النشط مما كان لذلك التعلم 
الآثر البالغ في التعلم ذي المعنى والذي ظهر في التطبيق الجيد والتميز لدى المعلمين في 
مهارات التعلم النشط.وتتفق هذه النتيجة مع النتيجة التي توصل إليها (المهدي» 2001) 
والتي أكدت جميعها على أهمية التعلم النشط في تعديل وتطوير الاتجاهات نحو التعلم. 
التوصيات: 

في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها ومناقشتهاء فإن البحث يوصي بالآتي: 

1. أن يصمم معلمو العلوم دروسهم وفق منحى التعلم النشط لتحقيق اكتساب المفاهيم 
العلميةء وتنمية التفكير الناقد لدى الطلبةء واكتساب اتجاهات نحو التعلم النشط. 

2. تشجيع المعلمين على حضور الدورات التدريبيةء وأن يكافاً المعلم حال حضوره 
دورة تدريبية تساعد على نموه المهني. 

3. إجراء مزيد من الدراسات الممتدة على صفوف ومباحث مختلفةء وتنفيذ دراسات 
أخرى تختبر أثر التدريس المعتمد على منحى التعلم النشط على متغيرات آخرى من مثل 
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